ordbok




"Vara barn behoéver
karlek, foda och ord...”

Forord. Manniskan ar i grunden intresserad av att lara sig nya
saker. Standig utveckling éar en naturkraft. Skolans uppgift ar att
uppritthalla och skapa goda férutsattmingar for den naturliga
utvecklingen och laroprocessen. Samskolans ledord for att skapa
dessa forutsattningar ar att kinna och krava ansvar. Att ge frihet, att
respektera varje enskild individ. Att formedla  lust att lara.
Vara elever ska vaxa upp tll trygga, fria och tinkande méanniskor,
som vagar tro pa sig sjalva och pa andra.
Denna o6vertygelse genomsyrar det upprop som skrevs 1901 infor
grundandet av Goteborgs Hogre Samskola. Tankarna finns ocksa
formulerade i maldokumentet SAM 2000 fran 1995 — ett avstamp
for att pa bésta satt forvalta traditioner och forverkliga visioner for
nuet och for framtiden.

ordbok Med Samskolans ordbok vill vi formedla en kénsla av var over-
tygelse. Vi vill oversatta teorier och deklarationer till konkreta

Av Ulrica Ramstedt och Christer Byhr . . o . . . .. .
sinnebilder. Var ambition har varit att skapa en sinnenas oversatt-
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) ning av idén om det okonventionella, det fria, det individuella.
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. . Vi hoppas att vi har lyckats.
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Repro: Citat Mediaproduktion "Om man ser en pojke i ett dppeltrid ska man inte
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Harry Hjorne
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aktivitet

verksamhet
som Kraver E
deltagande k
.1 v '
"Det ar SKONare
lySS til den
strang som brast,
an att aldrig

spanna en bage”.

Verner von Heidenstam

Aktivitet
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Anden
ha den

”... kurserna i de fem nedre klasserna éro synnerligen dryga. Pa minnet och
forstandet stallas sa stora fordringar, att de ej kunna uppfyllas, men tid
saknas att lata de sidor av de sarskilda @&mnena komma till sin ratt, vilka

kunna utveckla och starka kdnslan, fantasien och viljan.”

Ur uppropet for grundande av Goteborgs Hogre Samskola, 1901.



bamba

Spagetti och kottfarssas.
Pepparrotskott i dillsas.
Bestick som skramlar.
Minestronesoppa.
Kélpudding med lingon.
— Lite tll, tack.

Kokt torsk och skirat smor.

Risgrynsgrot.
Skoldans.
Pannbiff med lok.

Falukorv och potatismos.

Ett glas njo

lk.




Attt alltid vara ¢
en smula barn ar Uj
att vara verkligt |

vuxen’

Jevgenij Jevtusjenko




BETYG

Betygens vara eller inte vara diskuteras ofta, néstan stindigt. A ena sidan finns ett
nistan medfott behov av att miéta, jamfora och bedoma resultat och prestationer.
A andra sidan ér frigan hur rittvisa betyg kan vara, pa vilket siitt betygssittningen ska
ske och om man kan sitta betyg pa sadant som verkligen &ar viktigt: att man ér en god
kamrat, att man tar ansvar for sig sjalv och andra, att man hela tiden forsoker lira
sig nya saker.

Det talas ofta om betyg som nagot som skolan delar ut till eleverna for att andra
ska kunna bedéma dem. Och sa ér det ju ofta: betygen anvinds for att soka till olika
skolor och utbildningar, kanske ocksa for att séka jobb. Men den andra sidan av betyg-
sattningen &r skolans skyldighet mot eleven att faktiskt tala om hur det gar i skolarbe-
tet: i jamforelse med klasskamrater, 6vriga skolor i landet och framfor allt i férhallande
till hur de egna kunskaperna 6kat. Da blir betyget ett redskap, ett métinstrument som
man ska kunna anviinda sig av. Om mitt mal ar att fa ett hogre betyg i ett dmne, sa ska
jag kunna tala med ldraren om det, fa reda pa vad som krivs av mig, och sedan
forsoka motivera mig sjilv att arbeta mot det malet.

Néagot som man inte far betyg i ar personlighetsutveckling. Trots att detta ar en av
skolans viktigaste uppgifter — att eleverna ska utvecklas till trevliga, duktiga, ansvars-
tagande, skotsamma, roliga, spannande personligheter som ér vil rustade for vuxen-
livet. Den utvecklingen sker inuti var och en, i olika takt. Det handlar mycket om att
soka inom sig sjilv, samtidigt som man fordandras — plotsligt har man blivit en helt annan
person pa bara ett halvar. Har i Sverige pratar man tidigt om "vad man ska bli”. Det ar
ofta ett satt att mera patagligt fundera kring vad man vill; vem man ar, vad man ar sar-
skilt bra pa, vad man ar mindre bra pa (eller rent av dalig — det hénder ju!), vad man
tycker &r viktigt och vad man ogillar. Det handlar sannerligen inte bara om skolamnen!
Ju mer man trinar sig i att lyssna pa sig sjilv desto biéttre. Inte nédvéindigtvis for att

man ska bestdmma sig for ett siarskilt yrke — men for att veta vad man verkligen vill.



"Ndr man slutar att ldra sig, slutar att lyssna, slutar att titta efter och stdlla fragor, hela

tiden nya fragor, da dr det dags att do.”
Lillian Smith




frinet

De fyra friheterna:
yttrandefrihet,
religionsfrihet,

frihet fran (timlig) néd,
[rihet fran fruktan;

ur president Franklin

Roosevelts budskap till

Kongressen 6 januari 1941.

Ansvar — att svara an
“skyldighet att se till att
viss verksamhet fungerar
och att ta konsekvenser-
na om sa inte sker”
Utan ansvar ingen sjalv-
standighet.

Utan sjalvstandighet
inget ansvarstagande.

La liberté ciniste a pouvoir faire tout
ce qui ne nuit pas a autrui

Déclaration des droits de 'homme, no 4

Frihet bestar i att kunna gora allt som inte skadar nagon annan
ur De manskliga rattigheterna

{




Foraldrar

Utan fordldrar inga barn. Utan
barn inga elever — och ingen skola.
Det sdger allt om hur viktiga foral-
drarna ar 1 skolverksamheten!
I synnerhet som ung elev ar det svart
att formulera sig kring skola och
skolformer, undervisningsmetoder
och laroplaner. Da maste mina
foraldrar fora min talan — stalla
krav, komma med fragor, foresla
forandringar.

Och det ar fordldrar som kan ligga
grunden for mitt intresse att lara mig
saker — tids nog blir det tvartom: da
hjalper det inte hur mycket mamma
eller pappa tjatar, pratar och ber att
man ska intressera sig lite mer for
nagot som man redan anser ar oin-
tressant. Men det dr mina foraldrar
som kan hjilpa just mig, som jag
kan prata med, som kan forsta eller
forklara. Mina foraldrar ar mitt
viktigaste stod nar jag ska lara mig
sta pa egna ben.







kompisar

Vénner, kamrater, polare. Nagon att prata med. Att ringa
till. Att ha séallskap hem med. Att ga pa bio med. Att lasa
laxor med. Att fnissa med. Att spela fotboll med. Att ha kul
med. Att klaga for. Att braka med.

En sjilsfrande, som tanker precis sa som man sjalv. Eller ett
foredome, som man girna vill lira sig av. Eller en
beundrare, som far en att kénna sig stark.

Vénner som man har i manga, manga ar. Och kompisar
som man har kul med just nu. Man har olika behov av
kamrater under olika perioder i livet. Ibland trivs man helt
enkelt bast for sig sjalv. Och ibland visar det sig att en
person som man inte var sarskilt fortjust i fran borjan, blir
en riktigt god vén. Kanske beror det pa att man
koncentrerar sig pa olika sidor hos sig sjilv, och déarfor
soker olika typer av manniskor att umgas med. Kanske ar
det av samma anledning som man retar sig pa vissa
personer — for att de har nagot man sjalv inte har, eller for
att de rent av har sidor som man sjalv inte vill kdnnas vid.
Vi ér alla olika. Men behovet av andra manniskor géller for

oss alla.



Rem tene, verba
sequentur!

Beharska amnet, sa
kommer Orden att félja

iy KUNSKAP

Att kunna nagot — det ar malet. Man kan veta

mycket, men dnda inte ha sarskilt stor nytta av
det. Om man kan nagonting, sa har man gjort
vetskapen till sin egen insikt. Det hjélper inte att
man vet hur man gor armtag och bentag nar man
maste simma; aven om man vet hur bokstiaver i
alfabetet later sa kan man inte nédvandigtvis lasa.

Man maste veta mycket — men malet ér att kunna.



Om man rakar stava fel kan det bli lekton. Lek-ton.
Och det later ju trevligt. Det pastas att lek ar en
“aktiv verksamhet som bedrivs endast i nojessytte”.

Kanske kommer den forestdllningen fran att allt

LEKTION

som ar viktigt ar allvarligt, allt som ar allvarligt ar
trakigt. Skulle det betyda att sadant som man lar
sig medan man har roligt, sadant man gor med lust
och iver inte ar riktigt eller viktigt? Om det skulle
vara trakigt att lara sig nya saker, skulle mann-
iskan ha ett medfott motstand mot ny kunskap.
Skolan ar viktig. Att lara for livet ar viktigt. Och

viktigast av allt ar att vilja.




Nar sma barn ska lara sig att sg
fiol anvander man sig b
Suzukiundervisninger
ett tomt rispaket. D
koncentrationen f

och barnen lar sig

for att i forsta ha
Manga hjalpmedel a

penna
suddgummi
vinkelhake
rubank
eradskiva
miniraknare
dator
symaskin
fotboll
sandpapper
vitlokspress
whiteboard
papper
kritor
bocker
bibliotek
carn
stamband
triangel

hjarna



Kunskap ar makt.




mobb:
folkhop som

beharskas av Iéga

massinstinkter
(pack, pobel, SlIOAder)

underlagsen och uttittad?

|
Mobbning ar en kriankning av andras rattigheter. Man sétter sig over alla moraliska
regler och manskliga rattigheter for att — ja, varfor? For att man tror att man sjalv
blir battre, duktigare, populdrare om man far nagon annan att ma daligt, kanna sig
g Pop g g g




Pedagogik

Det finns mangder av uppfatt-
ningar om hur man pa basta satt
ska undervisa och uppfostra barn
och ungdomar. Vissa har flera
hundra ar pa nacken, andra ar
helt nya. For var skola tar vi i for-
sta hand fasta pa att man inte
kan ldara nagon nagonting — en
larare eller pedagog kan bara
hjilpa eleverna att lara sig sjalva.
Det betyder att man maste veta
oerhort mycket om hur och nér
elever &r mottagliga for viss sorts
kunskap, vilka kunskaper man
maste ha i forvig och hur man
bast kan ge ledtradar till en insikt

eller forstaelse.

"vetenskapen om

uppfostran och
undervisning”

montessorimetoden:
"undervisningssystem som

bygger pa barnets férmaga till
sjalvverksamhet och
sjalvuppfostran”

- en pedagogik som praglat Samskolans
undervisning alltsedan 30-talet



"Det galler att ha mod att vara
den man ar.

Och att lnte tappa modet for att man ar

den man ar.”

Thorvald Gahlin



Prov

Provskrivningar &r ett séatt for lararen att se om
alla elever forstatt, uppfattat och lart tillrackligt
mycket om ett aktuellt &mne. Prov kénns ofta som
de dramatiska, avgorande tillfallena som man
maste ha pluggat mycket infoér, och som man
maste lyckas bra med. Egentligen borde proven
vara nagot som elever kravde. Sa att man sjalv
hade kontroll pa att man tll fullo forstatt. For
prov finns ju inte for sin egen skull. Man kan ju
skriva tredjeklassarnas réattstavningsprov niar man

gar i attan. Men till vilken nytta?

"fantasin har Storre
betydelse an vetandet”

Albert Einstein



rast

paus, andhamtning, avbrott, ro, kortare vilouppehall under arbetspass, liasa
en bok, hoppa hage, jonglera, meditera.




"I do what | have to do.
If people like it, it’s good.
If they don't, it’s good.”

Frank Zappa

"Den som kanner andra ar kunnig.
Den som kanner sig sjalv ar upplyst.”

Lao-tse

sjalv: den egna personligheten

sjalvaktning: (rimligt) hog vardering av den egna personligheten

sjalvbelaten: overdrivet nojd med sig sjalv pa ett odragligt satt

sjalvfortroende: stark tilltro till den egna personligheten

sjalvkansla: medvetenhet om den egna personlighetens varde

sjalvsdakerhet: har (alltfor) hog uppfattning om den egna personens

varde och styrka
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Alla ar inte lika intresserade av allting. Darfor har man naturligtvis
olika latt for att lara sig olika saker — sadant som man ar djupt intres-
serad av brukar man ju ocksa lira sig en hel del om, ofta utan att man
anstriinger sig. A andra sidan kan sadant som man inte bryr sig sirskilt
mycket om vara oerhort jobbigt att lara sig det minsta lilla om. I sko-
lans laroplan ingar mycket som man inte tycker ar sarskilt roligt eller
spannande eller intressant. Anda bor man lira sig det. Ett siitt att gora
sadana amnen intressantare ar att forsoka hitta nagon liten anknytning

till sadant som man &r mer intresserad av. (Att gora fysikaliska buller-

LY u tester ar kanske roligare om
I VS a n d I t bullret ar rockmusik, att
rikna procent ar kanske mer

a r ete spannande om det handlar

om att hoja veckopengen.)

Under hogstadiet och gymnasiet har vi pa Samskolan varje vecka
sjalvstandigt arbete. Da &r man som elev sjalv ansvarig for sitt arbete
och for den kunskap man ska tillgodogora sig. Det ar eleven som
bestammer hur arbetet ska ga till, och resultatet redovisas sedan for
lararen. Manga ganger har man mojlighet att arbeta i grupp med sina
klasskamrater, med allt vad det innebar: man maste planera tillsam-
mans, alla maste gora sin del av arbetet och alla maste halla gruppens
egen tidplan.

(Mojligheten att vinkla det sjalvstandiga arbetet efter egna 6nske-
mal ar inte bara stimulerande for &mnen som man ar mattligt intresse-
rad av. Sadant som man kan och vill veta mycket om kan man férdju-

pa sig &nnu mer i genom sjalvstiandigt arbete.)

arbete -
verksamhet som

kraver viss
anstrangning

siélvsténdighet — formaga att handla
och tanka utan att ritta si
efter andra




Man kan skicka en pojke till skolan,
men man kan inte tvinga honom att tanka.

(Amerikanskt ordsprak)

I Sverige har vi skolplikt. Skolplikten innebar enligt ord-
boken "skyldighet att fullgora skolgang, galler for barn
mellan 7 och 16 ar”. Vi ar alltsa skyldiga att ga i skolan.
Det ar synd.

Vi har ocksa rittighet att ga i skolan — vi kan krava skol-
undervisning. Det ar fantastiskt bra.

Just har i ligger skillnaden: skyldigheter upplever vi som
nagot man tvingas gora, ofta ar det nagot man vill gora
mot sin vilja dessutom. Rattigheter dr sadant vi efter-
fragar, sadant vi vill och sddant vi lingtar efter.

Syftet med skolplikten &r fran borjan detsamma som om
vi skulle kallat det skolrattichet. Alla ménniskor i
Sverige ska ha ratt och majlighet att lara sig lasa, riakna

S k 0] I d och skriva. Vi ska ocksa ha en gemensam kunskapsgrund

nar vi slutar nionde klass. Och framfor allt ska vi ha

skola — institution som

bedriver Under ViSﬂing ' trianat oss i att skaffa ny kunskap, sa att vi fortsitter lara

sarsk. obligatorisk sadan ' oss och lara andra i vart yrkesliv.
for barn och ungdom
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Det ar inte sarskilt onaturligt att man kanner sig utled emellanat.
Men det ar anda inte tillatet att skolka. Manga vuxna vill havda att
skolk ar ett satt att protestera. Det ar inte nagot sarskilt bra satt. Det
drabbar ndmligen néstan bara en sjilv. Det finns méngder av anled-
ningar till att man skolkar. De vanligaste &r att man inte mar sarskilt
bra. For att man inte gjort sin lixa, for att man tycker att det gar
daligt i ett sarskilt &mne, for att man inte trivs med klasskamraterna,
for att man inte vill.

Det finns ocksa de som anser att man genom att skolka visar att man
har en egen vilja, att man ar modig som gor som man vill och inte
som nagon skollag har bestamt. Att man helt enkelt vill gora nagot
annat som for stunden kanns roligare.

Trakigt nog flyr man fran det verkliga problemet. Att skolka kan vara
ett bekvamt satt att 16sa en tillfallig konflikt. Resultatet blir oftast att

allt forvarras.

— Mamma, jag vill inte ga till skolan idag.
— Jamen, vad dr det for barnsligheter? Du dir ju 42 ar.
—Jag vill inte i alla fall.

— Du maste. Du ér ju i alla fall skolans rektor.

Rolig (?) historia




SVARTA TAVLAN

Alla tittar. Alla lyssnar. Eller &nnu vérre: Ingen lyssnar.
Allas blickar i nacken nar man skriver — snett blir det, och
olika storlek pa bokstiaverna. Snart ska man saga nagot.

Att tala infor klassen framme vid svarta tavlan ar
fantastiskt nyttigt. Ibland tycker man att det &r jobbigast
att tala infér dem man kanner. Kanske beror det pa att
man vill tala pa nagot sarskilt satt nar man star vid
tavlan, som de vanliga kompisarna kan tycka ar larvigt
och tillgjort... Eller ocksa ar det tvartom — med kompisarna
som ahorare ar vi sikra, men med framlingar blir vi
oroliga... Ju mer man trianar, desto ldttare gar det. Och det
finns knep: att anvinda rosten ritt, ldsa av kroppssprak
pa hur man sitter eller star, anteckna pa tavlan eller gora

nagot mycket ovantat mitt i foredraget...



VAKTMASTARE

skolskoterska, froken, bibliotekarie,
studierektor,

SYO-konsulent, bambatant,
magister, lokalvardare,
sekreterare, rektor, skollakare

“Annu mer én andra skolor beror en skola av denna
typ av sin ldrarekars personliga egenskaper. Det dr
ddrfor ett livsvillkor for henne att kunna draga till sig
riktigt goda och varmt intresserade lirare.”

ur upprop for bildande av
Gaiteborgs Higre Samskola




"Bildning ar det
som ar kvar,
sedan vi glomt allt
vad vi lart”

Ellen Key

Det finns olika uppfattningar om hur
skolamnen ska fordelas over den totala
larotiden — 9 ar for grundskolan och
ytterligare 3 ar for gymnasiet. I vuxen-
utbildningar ér det t ex vanligt att man
under intensiva perioder léser ett par
amnen i taget, medan man i grundskolan
laser anda upp till 14 amnen parallellt. |
USA far eleverna tidigt vilja ett antal
amnen (vanligtvis 5-7) som man
vill studera, och dessa schema-
laggs ofta sa att man har
identiskt schema fran dag till dag
(alltid historia forsta timmen,
alltid matematik sista timmen,
t ex). Det finns fordelar och
nackdelar med det system som faststéllts
i laroplanen — att lisa manga &mnen
samtidigt. Den storsta nackdelen ar att
det ar det jobbigaste alternativet. Som
elev maste man halla mycket information
om manga amnen i huvudet samtidigt.

Fordelarna kan egentligen sammanfattas
i att tiden gor det mojligt att de olika
amneskunskaperna mognar. Manga skol-
ammnen ar nara besliktade med varandra.

Ofta ar kunskaper och fardigheter fran

ett &mne en forutsdttning for ett annat.
Darfor ar det bra att lasa parallellt.

Ofta tanker man sig att ett sarskilt
intresse kommer att besta for alltid — om
man en gang har tyckt att matematik ar
det roligaste ammnet, sa kommer man
alltid att tycka det. Det &r ofta sant, men
annu oftare tvartom. Det beror bade pa
att man forandras, och pa att varje amne
kan innehalla sa manga olika
delar (man kan ju tycka att
ekvationer ar fascinerande men
huvudrakning détrist). Darfor ar
det bra att lasa parallellt!
Manga ganger ar korvstopp-
ningsldasning enda rdaddningen —
nar man ar forsent ute infor historie-
provet, t ex. Men nastan alltid galler
regeln "latt fanget, latt forganget” — den
nya kunskapen sitter i under prov-
skrivningstimmarna men inte mycket
langre. Genom att stiandigt repetera och
fylla pa mer information i samma
amnen far vi djupare kunskaper, som
forhoppningsvis sitter ordentligt nér
skoltiden ar slut. Darfor ar det bra att

lasa parallellt.



U p p o p vid grundandet av Goteborgs Hogre Samskola, 1901.

Behovet av ett nytt hogre liaroverk i Goteborg for gossar har linge varit kint
och erkant. Vid sistlidna hosttermins borjan godkéndes ett 50-tal gossar i
intridesprovningen utan att plats kunde beredas dem i de allménna
laroverken. Och i de fem nedre klasserna rikna avdelningarna i allménhet
over 30 larjungar, ehuru manga parallellavdelningar - dnda till 4 i en klass -
inrattats.

Det kan vil icke dréja manga ar, innan riksdagen beviljar medel till ett
nytt 5- eller 6-klassigt laroverk i Goteborg. Dérefter skola alltsa ej langre
larjungar behéva avvisas fran de allménna laroverken pa grund av bristande
utrymme. Men antalet larjungar i varje avdelning kommer icke att minskas.
I statens laroverk dr maximiantalet larjungar bestamt till 35 a 40. Och med
den starka tillstromningen till dessa laroverk fyllas i regel de avdelningar, till
vilka anslag beviljas.

Det finnes alltsa ingen utsikt till att statens allménna laroverk skola befrias
frain de svara olagenheter, som iro en nédvindig foljd av det stora
barnantalet i avdelningarna. Dessa olédgenheter dro storre, &n man kanske i
allménhet forestiller sig. Bade lirares och larjungars arbete forsvaras i hog
grad. Det ar omojligt {6r lararen att taga den hénsyn till barns individuella
anlag, som han kan gora i en liten avdelning. Féljden &r, att den svagare
larjungen blir 6veranstringd, den begavade forlorar tid och ingendera far det
gagn, som han skulle ha av en rationell skoluppfostran.

Dessa omstindigheter verka sa mycket fordarvligare, som kurserna i de
fem nedre klasserna éro synnerligen dryga. Pa minnet och forstandet stéllas
sa stora fordringar, att de ej kunna uppfyllas, men tid saknas att lata de sidor
av de sarskilda &mnena komma till sin ratt, vilka kunna utveckla och starka
kénslan, fantasien och viljan. Och {6r den kroppsliga uppfostran kan, av brist
pa tid, varken skolan eller hemmet tillrackligt sérja. Ocksa grundligges ofta



overanstringning under dessa for sjilens och kroppens utveckling sa
viktiga ar.

I dessa hianseenden kan ett enskilt liroverk infora reformer, som ej éro
mojliga i ett allmént laroverk. Genom att inskranka barnantalet i var
avdelning (t. ex. till ungefar 15) och genom att befria kurserna fran en mangd
mindre viktiga detaljer samt avpassa dem efter barnens utveckling blir det
mojligt att anvinda sadana undervisningsmetoder, som sporra barnen till
sjalvverksamhet och gora deras arbete bade [littare och mera allsidigt
uppfostrande. Léstimmarnas antal kan da, sasom erfarenheten visar, hogst
vasentligt inskrénkas till forman {6r kroppsévningar.

Skolan skall ej blott undervisa utan dven uppfostra. Med hénsyn till den
senare uppgiften dro dven de bésta gosskolor och de bista flickskolor
betinkligt ensidiga. Samskolan har enligt vad erfarenheten édven visar, ett
stort foretride framfor sdrskolan. Undervisningen bor meddelas av bade
larare och lararinnor. Av dessas vakna och hiangivna intresse for undervisning
och uppfostran beror framgangen. Annu mer dn andra skolor beror en skola
av denna typ av sin lararekars personliga egenskaper. Det ar darfor ett
livsvillkor f6r henne att kunna draga tll sig riktigt goda och varmt
intresserade lirare och binda dem vid sig genom férmanliga I6nevillkor.

Ett dylikt liaroverk f6r hégre medborgerlig bildning boér besta av
smaskolan, mellanskolan, d6verskolan och gymnasiet, de bada senare
parallella.

Smaskolan skall som vanligt ha tre klasser.

Mellanskolan skall ha 6 klasser. I sjette klassen beredas de, som det 6nska,
till den avslutningsexamen, som otvivelaktigt kommer att inféras i
motsvarande klass av de allminna laroverken.

Overskolan skall ha 2 a 3 klasser. Har skall tillfille beredas larjungarne att
forkovra sig i de &mnen, som sérskilt intressera dem. Lésdmnena éro valfria
i mellanskolan och 6verskolan.

Overskolan forbereder icke till studentexamen. Enligt det forslag till de
allmanna ldaroverkens omorganisation, som vil har de storsta utsikter att

bliva antaget, ska klasser av mellanskolan, kunna 6verga till det 4-ariga
gymnasiets forsta “ring”. | 6verensstimmelse hédrmed ha vi tankt oss, att ett
gymnasium bor upprittas, som skall mottaga de liarjungar fran
mellanskolans femte klass, som vilja bereda sig till studentexamen. For
flickor, som just vid denna alder behova aktas for anstringning, torde det
vara lampligt att ej dverga till gymnasiet direkt fran femte klassen utan
antingen genomga dven sjitte klassen med uteslutande av nagra dmnen eller
ock vara helt borta fran skolan under ett ar. Man skall forsoka ordna
undervisningen i gymnasiet sa, att dess kurs utan forcering genomgas pa fyra
ar men med nagon forcering pa en eller tva terminers kortare tid. Sadan
forcering, som ej skall tillatas f6r vem som helst, blir méjlig pa grund av det
ringa elevantalet och déarfor att larjungarnas krafter skonats under de
foregaende aren.

Det torde bora framhallas, att enligt denna plan bilda smaskolan och
mellanskolans fem nedre klasser en bottenskola, som dr gemensam for a ena
sidan gymnasiet, a andra sidan mellanskolans avslutningsklass och
overskolan. Det finnes ingen anledning att skilja pa gossars och flickors
undervisning i denna bottenskola. Det som hér léses dr nédvindigt {6r varje
hogre allménbildning. Och flickorna utveckla sig som bekant under dessa ar
hastigare &n gossarna, sa att de latt orka med det arbete, som man anser sig
bora fordra av dessa. Gymnasiet, dir de metoder maste viljas som &ro
effektivast {6r forberedelsen till studentexamen, skall sta 6ppet f6r de flickor,
som av praktiska skél vilja avligga denna examen. Och dessa éro ju numera
ej sa fa, oaktat i Goteborg ej finnes nagot {or flickor tillgéngligt liroverk med
dimissionsritt. Men de av laroverkets flickor, som icke o6nska avligga
studentexamen, komma icke att tvingas in pa studier, som f[or flertalet
kvinnor ej dro de lampligaste. De ga icke over till gymnasiet utan att fortsitta
genom mellanskolans avslutningsklass till 6verskolan, vars plan skall bliva
sadan, att tillborlig hdnsyn kan tagas till de olika bildningsbehov, som gossar
och flickor hava. Detta blir méjligt sérskilt genom den valfrihet, som i fraga
om lasdmnena medgives.



I 6verskolan och i gymnasiet skall om mojligt undervisningen koncentreras
pa ett fatal &mnen i sinder. I st. f6r att t. ex. naturalhistoria nu lises en
timme i veckan under hela lasaret, bor det ldsas 4 timmar i veckan under
september och oktober eller april och maj. Liknande koncentrering torde vara
lamplig for dogmatik och kyrkohistoria, tyska och engelska, modersmalet
(utom uppsatsskrivningen), fysik och matematik pa latinlinjen, filosofisk
propedevtik. Sista aret i gymnasiet maste i alla &mnen de kurser repeteras,
som éro foremal {or provning i studentexamen. Da torde sadan koncentrering
knappast vara mojlig.

Fransett gymnasiets speciella mal ér skolans uppgift att meddela en hogre,
allsidig och harmonisk bildning. For att tillgodose kroppens utveckling skall
ungefidr 1/4 av skoltimmarna i mellanskolan &gnas at slojd, handarbete,
gymnastik och friluftslekar. I de hogre klasserna av mellanskolan (fran klass
I och uppat) skola skoltimmarna forliaggas till tiden mellan halv 9 och
ungefir 2 (eller 9 och halv 3) med en timmes frukostrast, de lagre klasserna
skola ha samlad skoltid (utan lingre frukostrast) och sluta vid tolvtiden. Pa
detta sitt skola barnen fa tillfille att vistas mera ute under den ljusa delen av
dagen, dn de nu vanligen kunna. Skolgang pa eftermiddagen skall icke
forekomma.

Skolan skall soka ordna undervisningen sa, att varje amnes bildningsvérde
sa fullt och helt som mojligt far gora sig géillande. For den skull skall skolan
inskriinka miangden av det kunskapsstoff, vars inpriaglande i minnet fordras.
Harigenom minskas larjungarnas arbete och vinnes tid at andra sidor av
amnet dn det rent forstandsmissiga, pa samma gang som den nédvindiga
minneskunskapen kan féstas sikrare och salunda bliva en sikrare grundval
for fortsatta studier, &n vad som nu med de allt {6r stora fordringarna i
allmanhet ar mojligt. Nagra antydningar betriaffande de sérskilda amnena
ma har l[amnas.

Religionsundervisningen skall goras enklare. Utanlasningen, som i detta
amne sa mycket missbrukats, skall inskrankas till det minsta majliga. Det
dogmatiska elementet skall triada tillbaka for det etiska och religiosa, pa det

att undervisningen ma verka vickande och virmande pa deras unga sinnen.

Vid undervisningen i modersmalet ar litteraturldsningen av den allra
storsta vikt pa lagre som hogre stadier. Denna lidsning bor viljas med storsta
omsorg, sa att den verkligen kan tjana till barnens andliga naring och verka
befruktande sérskilt pa deras kénsla och fantasi. I de hogre klasserna ar det
viktigare, att ldrjungarna fa en mera ingdende kidnnedom om nagra
framstaende forfattare &dn att de fa en pa namn och artal rik
litteraturhistorisk kunskap. Barnen skola tidigt och flitigt genom
aterberittande och genom foredrag 6vas i konsten att muntligt uttrycka sina
tankar — en Ovning, som ej heller far férsummas under lektionerna i
andra dmnen.

Undervisningen i frdmmande sprak skall ha till mal, att barnen ma bliva i
stand att forsta det fraimmande sprakets litteratur och vinna nagon fardighet
att uttrycka sig i tal och skrift. Grammatikstudiet ar ett medel héirfor, far
alltsa icke forsummas men ej heller goras till huvudsak. Undervisningen
meddelas i regel pa det frimmande spraket (dock icke vid gramma-tiseringen).
Oversiittning fran svenska till det frimmande spraket forekommer sillan och
ersittes med reproduktion av ldst lektyr och nagon gang fria uppsatser.
Skrivningarna forliaggas till larorummet. [ forsta klassen av mellanskolan
lases intet frimmande sprak.

Den matematiska undervisningen skall vésentligt forenklas. Fran fjarde
och femte klasserna uteslutes algebran utom ekvationer med tillimpningar.
Ur den aritmetiska kursen uteslutes en méngd av de invecklade uppgifter,
som nu upptaga sa mycket tid men sakna all praktisk betydelse. Det blir da
mojligt att giva barnen en klar och askadlig forestiallning om vad ett tal ar och
om de operationer, som utforas med talen. Det dr oklarheten i dessa forsta
begrepp som gor matematikstudiet sa ofruktbart for méangen i de hogre
klasserna. Aven hiir vill alltsa skolan minska kunskapsstoffets mingd for att
gora dess tillignande sa mycket sikrare. I samma riktning skall
geometriundervisningen reformeras. | sjitte klassen skall en kurs i bokhalleri
inga i den matematiska undervisningen.



I historia och i geografi skall man soka giva barnen en levande och konkret
kunskap om historiens betydelsefullaste perioder och geografiens viktigare
land och folk. Torra skematiska framstéllningar undvikas, inldrandet av
namn, artal o. d. inskrinkes, uppmirksamheten dgnas foretridesvis at den
fredliga utvecklingens historia, endast i andra rummet at krigshistorien.
Larobockerna kompletteras genom ldararens muntliga féredrag, genom
lasebocker, planscher, skioptikonbilder.

Att undervisningen i naturkunnighet skall ordnas efter samma principer,
ar tydligt.

Den omedelbara ledningen av skolan skall anfértros at en rektor och en
forestandarinna. Till rektor skall antagas en fullt kompetent person, som
skall ha full tjanstgoring vid skolan. Skolans arbete skall med stor
uppméirksamhet f6ljas av en inspektor samt en styrelse, bestaende av 5
personer, mén och kvinnor. Man skall férsoka astadkomma samarbete mellan
skola och hem genom méten mellan styrelsen, lirarna och foraldrarna.

Ett oeftergivligt villkor for skolans framgang ér, att dess ekonomi &ar
tryggad. Skolan maste vara i den stéllning, att den kan avvisa sadana elever,
som ej lampligen bora fa ga kvar. Och da i allménhet terminsavgifterna bora
sittas lika hogt som i de higre flickskolorna i staden, dr det mycket 6nskligt,
att skolan genom understod sittes i stand att betydligt reducera
terminsavgifterna for barn, sirskilt gossar, [6r vilka dessa avgifter vore
betungande. Mangen kunde eljest se sig nodsakad att mot sin vilja sitta sin
son i ett allmént laroverk, dir avgiften ar sa ytterst liten.

Undertecknade, som éro livligt 6vertygade om det stora gagn en skola av
en antydd art skall gora vart samhalle, inbjuda harmed vordsamt intresserade
personer att teckna ett bidrag & medfsljande listor. A den ena listan tecknas
aktier, varje a 100 kronor, att inbetalas detta ar, i det aktiebolag, vilket blir
agare till skolan och utser dess inspektor och styrelse. Huvudgrunderna for
detta aktiebolag inhémtas av den stiftelseurkund, som ér intagen uti bifogade
inbjudning till aktieteckning. A den andra listan tecknas bidrag av 100
kronor att inbetalas under vart och ett av de néstf6ljande fyra aren.

Teckningen ar bindande under villkor, att sist d. 1 maj 1901 tecknats
aktier och bidrag till belopp av tillhopa minst femtiotusen (50,000) kronor,
en summa som enligt uppgjorda berikningar ansetts nédvindig for att
uppsitta skolan och fullt trygga dess ekonomiska oberoende under de
niarmaste fem aren.

Avsikten vore, att skolan skulle borja sin verksamhet instundande
hosttermin med smaskolans tre klasser och tva a tre elementarklasser. Redan
efter ett ar skulle forsta gymnasialringen bildas. Efter fyra a fem ar skulle da
skolan vara féardigbildad och kunna ha férvirvat dimissionsritt, sa att de
elever, som till hosten inséttas i skolan, skulle kunna avligga studentexamen

vid skolans gymnasium.
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Sa har borjade det!

Revolutionsaren 1739, 1830, 1848 och 1870 banade viag for den ekono-
man kan registrera runt om i Europa kring sekelskiftet 1900. Att intresset
for skolan var stort bland dessa den tidens radikaler &ar inte dgnat att
férvana. Den som har greppet kring ungdomen har ju ocksa greppet om
framtiden! Eftersom kyrkan var den institution, som vid denna tidpunkt
hade praktiskt taget oinskrankt makt 6ver skolvisendet, blev den en av de
maktgrupperingar, som liberalismen i frimsta rummet hade att kdmpa
mot for att kunna omsitta sina idéer.

Mot denna bakgrund é&r det inte egendomligt att det mot slutet av
1800-talet lite varstans etableras ett fruktbringande samarbete mellan den
tidens reformpedagoger och de kretsar, som hade intresse av en forandring
av skolan och dessutom ekonomiska resurser att bekosta olika skolexperi-
ment.

Néar Goteborgs Hogre Samskola startade 1901, skedde det som ett
utslag av det intresse for en ny skola, en ny ménniskosyn och en ny sam-
héllssyn, som sedan 25 ar tillbaka hade resulterat i en rad reformskolor i
Sverige. | det av Paul G Laurin forfattade uppropet infor Samskolans
grundande letar man darfor forgives efter nagra dittills icke prévade
grepp. Det nya var att de frisinnade och liberala tankarna pa detta sitt
kom till uttryck i ett program som inneh6ll konfessionsloshet, samunder-
visning, lirare av bada konen, sma klasser, sjilvverksamhet, fiarre lastim-
mar och mer praktiskt arbete, mer tid for friluftsliv och individanpassad
undervisning.

De reformpedagogiska idéerna kring sekelskiftet var alltsa ett slags euro-
peiskt allméngods. En av dem som tog del av stromningarna och konkre-
tiserade dem var Maria Montessori. Nar hennes idéer nadde Samskolan och
visade sig stamma sa val med idéerna i Paul G Laurins upprop, inleddes en
ny era i Samskolans pedagogiska historia. Den borjade ar 1935 i och med
att Maj Odman, som var uthildad montessorilirare, anstilldes vid Lilla
skolan och kom att pragla dess utveckling under manga ar. Det ar ocksa
denna idéernas symbios som ligger bakom utvecklingen av det sjalvstin-
diga arbetet (SA) pa hogstadiet under aren 1972-79 och av det egna arbe-
tet (EA) pa gymnasiet aren 1981-84.

1951 och 1968 erholl Stora respektive Lilla skolan statsbidrag, vilket
innebar krav pa att skolan skulle f6lja géllande laroplaner, tim- och kurs-
planer. Detta krav hammade under decennier till en del det pedagogiska
utvecklingsarbetet vid skolan. Fran och med Léroplan for grundskolan
1980 (Lgr 80) har dock skolan fatt stérre moéjligheter till framgangsrik
forsoks- och projektverksamhet. Den nya laroplanen for gymnasiet (Lpf
94) visar att det Samskolan statt for ar bade aktuellt och viktigt.

Fran detaljstyrning till frihet

Den varld Samskolan levt i har varit regelstyrd med skollagen som grund-
laggande regelbok vilken sedan byggts pa med grundskole-, gymnasie- och
privatskoleforordningar. I dessa forordningar har man funnit svar pa néstan
alla fragor rorande skolan och dess verksamhet — savil i smatt som i stort.
Léroplanerna har forutom timplaner och kursplaner innehallit detaljstyr-

ning av klassrumsarbetet och planeringen. Skoloverstyrelsen har varit det



centrala ambetsverk dar alla budskap skapats och spridits ut i landet med
hjilp av dess regionala kontor — Lénsskolndmnderna. Denna centralstyr-
ning har gjort de verksamma pa skolorna mer intresserade av att folja
regelverket an att utveckla eleverna och skolans pedagogik i allmanhet,
dvs fordandringsobeniigna.

Ekonomin for Samskolan och de évriga fristaende skolorna har under
de senaste artiondena varit mycket anstrangd. Attacker har kommit saval
fran stat som kommun for att minska eller dra in bidragen. Detta kopplat
med ett ifragasittande av virdet av fristaende skolor har gjort tillvaron for
Samskolan otrygg och ryckig. Det goda med knappheten och ifragaséittan-
det har varit att vi blivit mycket resursmedvetna — en tradition att virna
pa Samskolan. Detta har ocksa medfort att de som verkat pa skolan svet-
sats samman.

Den forandrade instillningen till skolan fran den beslutande makten
ger varje skola — kommunal eller fristaende — méjlighet och skyldighet
att ta ansvar for sina elever och skolans verksamhet. Denna frihet for
skolorna att bestimma 6ver sin verksamhet ger lirare, elever och forildrar
en mojlighet till storre inflytande och ansvar pa bekostnad av “central-
maktens”.

Detta skapar forutsattningar for ett friare pedagogiskt utbud med
olika typer av profilskolor — organisatoriskt, vad giller linjeuppséttning,
inldrningsmaéssigt. ekonomiskt m m. Detta leder fram till en konkurrens om
savil elever som larare och andra anstéllda.

Genom skolpengens inférande tryggas de fria skolornas existens och
ekonomi sa att dessa skolor kan komma att leva pa néstan samma villkor

som de kommunala.

Detaljstyrning forde ocksa med sig att Samskolans traditionella idéer inte
kunde forverkligas fullt ut. Sa har under flera decennier humaniora och
humanistiska varden fatt sta tillbaka for ekonomiska och materiella
hénsyn. Sarskilt patagligt har detta varit under 80-talet. 90-talet innebér i
detta avseende en, for de flesta, vilkommen forédndring. Storre avseende
kommer att kunna féstas vid traditionellt humanistiska fragor och viirden.
Kultur och andliga fragor ges och kommer att ges storre betydelse.

Sverige har alltid varit beroende av och forsokt att leva i harmoni
med ldnder och folk i var nérhet. Genom invandring, genom de stora
foriandringarna av virldskartan och genom det 6kande europeiska sam-
arbetet har vart behov av kunskap om och kontakt med andra kulturer,
lander och nationaliteter okat.

Grundlaggande tankar

Stiftarna av Samskolan hade en bild av sin skola — vad de ville astadkomma
i framtiden. Vi har en bild av var skola som i hog grad stimmer med den
gamla bilden. Det unika med Samskolan &r ndmligen dess forankring i
historia och tradition parat med pedagogiskt nytiankande. Detta innebér
att gammalt och nytt ocksa blandas i nedanstaende idéer, mal och till-

Vagagangssatt.

I Samskolan skall féljande "anda” genomsyra hela verksamheten:
¢ Ltt humanistiskt och individuellt synsiitt.

e Praktiska och estetiska uttryckssitt.

o Oppna och goda kommunikationer.

¢ Kunskap och utveckling.

¢ Nyfikenhet och experimentlusta.

¢ Lust och nyskapande.



Véar idé — en oppen och fri skola

e Samskolan skall vara en fristaende skola.

¢ Samskolan skall sta fri fran alla politiska och religiésa bindningar.

¢ Undervisningen vid Samskolan skall vara konfessionslos.

* Samskolan ér till for barn, ungdomar och forialdrar som sympatiserar
med och aktivt stoder Samskolans syn pa elever och skola.

e Samskolan skall vara ett alternativ till den allménna skolan.

¢ Samskolan skall vara 6ppen for elever som av olika skil inte funnit sig
till rétta i andra skolor.

¢ Forildrarnas ekonomi far inte vara ett hinder f6r barn att ga pa
Samskolan.

Var idé — ekonomiskt oberoende

e Samskolan skall drivas utan ekonomiskt vinstintresse och vara
ekonomiskt oberoende och solid.

Vart satt

® Genom en god resursanviandning skall Samskolan halla laga termins-
avgifter.

* Genom att uppmuntra fler personer — speciellt tidigare elever — att
engagera sig i skolan materiellt och ideellt kan skolans resurser
okas.

¢ Fkonomiska kommittéer och projektfinansiering ér andra sitt att
stirka skolans ekonomiska forutsittningar.

* Samskolan skall aktivt arbeta for att stat och kommun skall stédja
verksamheten ekonomiskt.

Var idé - individorienterad undervisning

Samskolans pedagogik skall ha sin grund i en méanniskosyn som till-
tror alla ménniskor en vilja att lira, som anser att olika individer lar
sig pa olika sitt och pa olika lang tid liksom att méanniskan lar genom
att vara aktiv. Detta synsétt har fatt sin teoretiska och praktiska ut-
formning bl a i Maria Montessoris pedagogik.

P& Samskolan skall man ha lust och rad att experimentera.

Den pedagogiska processen skall vara levande och lockande och ut-
vecklas pa Samskolan.

Forandringsbendgenhet och mangfald skall, som den gjort genom aren,
prigla verksamheten liksom lust, glidje och kreativitet. "Det skall
vara hogt i tak.”

Pa Samskolan skall samverkan mellan anden och handen vara ett
naturligt inslag i pedagogiken. Genom arbete med handen frislapps
simnet.

Vart satt

Vid Samskolan skall praktiska och estetiska &mnen beredas stort
utrymime.

Det pedagogiska utvecklingsarbetet vid Samskolan skall drivas

genom att uppmuntra en aktiv pedagogisk diskussion bland lirare
genom att uppmuntra lérare att inspirera varandra dver &mnesgréans-

erna
genom att avsitta tillrickliga resurser for pedagogiska experiment

genom att tillgodogora sig forsoksverksamhet som bedrivs vid

andra skolor i Sverige och i andra ldnder.



Som exempel pa atgirder som utvecklar den pedagogiska metoden kan
namnas

* clevanpassade timplaner och kurser

¢ varierande klass- och gruppstorlekar

Bland de mal och riktlinjer, som finns i vara nationella styrdokument,
dvs skollag och laroplaner, och bland de intentioner, som f6rdes fram av
stiftarna, vill vi pa Samskolan i dag sérskilt betona foljande:

Var idé — humanistisk manniskosyn

* Pa Samskolan har vi respekt f6r och tar hinsyn till varje elevs individu-
ella forutsittningar och egenskaper.

® Samvaron pa Samskolan skall bygga pa tolerans och respekt {6r
olikheter och oliktéinkande.

e Samskolans elever skall lara sig respekt for demokratiska vérden.

* Samskolan skall striiva efter att hjilpa varje elev att utvecklas
optimalt.

e Pa Samskolan varderas inte bara det nyttiga utan ocksa det skona.

® Det ér lika "fint” att vara duktig med handen som med huvudet.

Vart satt

¢ Olika modeller att organisera undervisningen skall provas.
® SA och EA ér bra sitt att tillgodose varje elevs individuella behov och
intressen och skall vidareutvecklas.

Var idé - en god och andamalsenlig miljo

® [6r elevernas personlighetsutveckling spelar en god fysisk och psykisk
milj6 en betydelsefull roll.

¢ Undervisningslokalerna och miljon i 6vrigt skall sta i samklang med

skolans mal och pedagogiska grundsyn.

Vart satt

* Samskolan skall erbjuda en god fysisk och psykisk miljé. Stor hinsyn
skall tas till estetiska virden.

En medveten satsning skall goras for att rusta upp undervisningslokaler,
elevatrymmen och utrustning.

Samskolan skall kosta pa sig okonventionella grepp for att skapa en
stimulerande miljo — tradgardsland, batbyggeri, bokbinderi...

’Sma hus for sma barn.’
”S hus f § ’

Var idé — engagerad personal
¢ Undervisningen skall bedrivas av kunniga och engagerade lirare.
® Den viktigaste resursen for att Samskolan skall na sina mal &r engagerad

personal, saval larare som ovriga.

Vart satt

¢ Den ldrare som anstalls vid Samskolan skall vara valutbildad och
kunnig.

¢ Personalen vid Samskolan skall acceptera och verka i enlighet med
den syn pa manniskan i allmanhet och eleven i synnerhet som kommer
tll uttryck i skolans mal och verksamhetsidé.



For att 6ka mojligheterna att finna de fér Samskolan bésta lararna skall
flera personer engageras i rekryteringsprocessen och professionella
metoder anvéndas.

Skolledningen skall aktivt halla sig informerad om duktiga lirare.
Tillrdackliga medel skall avsittas for att analysera och tillgodose liararnas
fortbildningsbehov i fraga om @mnesf6érdjupning, &mnesmetodik och
manniskokunskap.

For lararnas personliga och professionella utveckling ar stéd och upp-

muntran viktiga och vérdefulla inslag.

Var idé — SAM-syn mellan skolan och hemmet

Samskolan skall vara 6ppen for barn, vars forildrar sympatiserar med
och aktivt stoder Samskolans ménnisko- och kunskapssyn.

Samskolan ér saledes inte en skola for alla men urvalskriterierna ar
sjilvfallet inte sociala eller ekonomiska.

Avgorande dr SAM-syn mellan elever, foraldrar och Samskolan.

Vart satt

Genom information skall foraldrarna fa kannedom om skolans verk-
samhetsidé och darigenom ges tillfélle att acceptera denna.
Foraldrakontakter skall leda till ett medvetande om att saval hem som
skola har ansvar for elevernas utveckling.

klassforaldrarnas aktiviteter stimuleras till samarbetet mellan hem och

skola.

e P4 Samskolan skall vi lagga ner sarskild omsorg pa intagnings-

forfarandet for att finna de elever som sympatiserar med Samskolans
mal och virden. Detta sker bland annat genom aktiv kontakt med for-
aldrar, barn och larare.

* Vid intagningen skall sirskild hénsyn tas till barn och ungdomar

som av olika skal behover byta studiemiljo.



Saffskolan

Foreningsgatan 13
411 27 Goteborg

tel. 031-16 65 98
fax. 031-778 06 03




Goteborgs Hogre Samskola

Besoksadress:
Stampgatan 13

Postadress:
Box 6174

400 60 Goteborg

tel. 031-80 26 68
fax.031-15 05 76
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